
т о р и т а р н ы й  с т и л ь  от н ош ен ии  п е д а г о ­
гов и во с п и та н н и к о в .

Т а к и м  о б р а з о м ,  р е з у л ь т а т ы  п р о ­
в е д е н н о г о  и с с л е д о в а н и я  п о з в о л и л и  
с д е л а т ь  вывод ,  что при в о с п и т а н и и  у 
детей г у м а н н о с т и  н ео бх оди мо  у ч и т ы ­
в а т ь  е д и н с т в о  и в з а и м о с в я з ь  тр е х  
в а ж н е й ш и х  а с п е к т о в ,  с т р у к т у р и р у ю ­
щ и х  д а н н о е  п о н я т и е :  д е й с т в е н н о г о ,

э м о ц и о н а л ь н о г о ,  и н те л л е к т у а л ь н о г о ,  
п р е д у с м а т р и в а ю щ и х  н а л и ч и е  н р а в ­
ственных представлений,  способности 
к аде к ва тн ым ситуации эмпатийным 
про явлениям,  н а п р ав л е н н ы м  на вне­
шний объект.  Необходимым условием 
действенного компонента мы считаем 
воспитание у детей человеколюбия и 
отзывчивости.

І . Н .  -)С Г р ;  ■■
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Е. А. П рацкевич (М ин ск) ,  
до цент  ка федры  пед аго ги к и  и с к у с с т в  Б е л Г И П К

СТАНОВЛЕНИЕ ВООБРАЖЕНИЯ И ФОРМИРОВАНИЕ 
КУЛЬТУРЫ ТВОРЧЕСТВА В ДЕТСКОМ ВОЗРАСТЕ

В современной науке  проблема  изу­
чения детского творчества  и ф ено ме­
на вооб раж ен ия  стоит довольно ост­
ро. Д о  настоящего времени нет о б щ е ­
принятого определения  этого явления.  
По д а н н ы м  А. Я. Д у д е ц к о г о ,  с у щ е ­
ствует  несколько десятков  о п р е д е л е ­
ний в о о б р а ж е н и я ,  о д н а к о  во про с  о 
сущности этого процесса ,  его формах  
и функциях,  до сих пор не решен од ­
нозначно.1

Н е с м о т р я  на все р а з н о о б р а з и е  
подходов к изучению феномена  вооб­
раж ени я,  большинство  исследователей 
о т ли ч а ю т  две  х а р а к т е р и с т и к и  этого 
яв л е н и я .  В пе рв ой о б о с н о в ы в а е т с я  
роль  в о о б р а ж е н и я  в подчиненн ости 
действий идее, в регуляции движен ий  
и пре дставлении о конечном пр о д у к ­
те труда ,  а т а к ж е  в качестве  с тим у­
ла  при д о с т и ж е н и и  д а л е к и х  целей.  
Вторая  х а р а к т е р и с т и к а  п р е д у с м а т р и ­

вает участие воображ ени я в познании 
мира ,  где оно в ы с ту п а е т  ка к  п р е д ­
ставление  о реальном и нереальном,  
как  об раз ны й компонент  обобщения.2

Исследование  воображе ния  в рус­
ле идей Л. С. Выгодского способство­
вало  в ы я в л е н и ю  н ек ото ры х з а к о н о ­
мерностей ф ун кционир ования  вооб ра ­
жения у детей.  О дна  из них свиде­
тель ствует  о наличии связи  в о о б р а ­
жен ия с действием:  п р ед п о л агает ся ,  
что при создании во об раж аемог о  об ­
р а з а  ребенок п р е о б р а з о в ы в а е т  свой 
реальный опыт. Причем,  п р е о б л а д а ю ­
щим мотивом создания этих образов  
у детей является  поз н ава те льн ая  а к ­
тивность.  Впо сл едст вии  это явление  
было на зв а н о  ф у н д ам е н та л ь н о й  сп о­
собн остью  психики "в и де ть  целое  
рань ше его частей".3

Т а к и м  о б р а з о м ,  д л я  по н и м ан и я  
особенности в о о б р а ж е н и я  в детском
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возрасте необходимо принять  к сведе­
нию следую щие идеи:

1. В о о б р а ж е н и е  есть ф о р м а  а к ­
тивности,  в ы р а ж а ю щ а я с я  в и з м е н е ­
нии, п е р е к о м б и н и р о в а н и и  эле ментов  
опыта  и п о з в о л я ю щ а я  и с п оль з ов ат ь  
его гибко и точно.

2. В оображ ени е  есть элемент  си м­
волической функций,  и форми руе тс я  
оно вместе с речью в совместных дей­
ствиях ребенка и взрослого по меха­
низму социального наследования .

3. В а ж н ы м  мо мен то м  пр оц есса  
вообра ж ени я  необходимо считать со­
здание  (или пре дс тавление)  целостно­
го об раз а  р ань ш е  его частей.4

Д а л е е  следует  отметить,  что вооб­
ра ж ени е  в детском возрасте ,  на ряду  
с п о з н а в а т е л ь н о й  фу н к ц и ей ,  о с у щ е ­
ствляет еще и за щ и ту  ф о р м и р у ю щ и й ­
ся личности ребенка  от неблагопр ият ­
ных внешних воздействий.

По д ан ны м  О. М. Дьяченко,  су щ е ­
ствует два  вида  воо бр аж ения:  позна­
вательное  и эмоциональное ,  р а з л и ч а ­
ющиеся на п р ав л е н и е м  вектора  а к т и в ­
ности. П о з н а в а т е л ь н о е  в о о б р а ж е н и е  
функционирует  как  особая фо рма  по­
знания реальности,  как  о т р а ж е н и е  и 
уточнение целостной картины единого 
мира ,  а эмоционал ьное  — как  ф ор ­
ма с а м о в ы р а ж е н и я ,  с а м о р е а л и з а ц и и  
и за щ и т ы  личности,  как  способ усво­
ения норм и смыслов  социального по­
ведения.5

В детском возрасте два вида вооб­
ражения развиваются  параллельно,  но 
у каждого вида своя логика развития.

Познавательно е  воображен ие  ф ор­
мируется  в р е з у л ь т ат е  того, что на 
определенном возрастном эт апе  ребе­
нок п е р е с т а е т  о т о ж д е с т в л я т ь  о б р а з  
предмета и сам  предмет.  В ре з у л ь т а ­
те ре бе н ок  н а ч и н а е т  п о с т и г а т ь  все 
м н о г о о б р а з и е  п р е д м е т н о го  мира ,  
учится изменять  свои об разы ,  у п р а в ­
лять,  уточнять,  соверше нст вовать  их, 
следовательно,  р е гулир овать  процесс 
во об ра ж ен и я ,  вплоть  до возникнове­
ния н а в ы к а  п л а н и р о в а т ь  и с о с т а в ­

л я т ь  а л г о р и т м  п о с л е д о в а т е л ь н о с т и  
действий для  до стиж ени я  цели.

Эмоциона льное  воо браж ени е  ф о р ­
мируется  в резул ьтате  о браз ова н ия  и 
осознания  ребенком своего "Я", пс и­
хологического отделения  себя от д р у ­
гих людей и с о в ер ш ае м ы х поступков.  
В процессе развит ия  этого вида во­
о б р а ж е н и я  у р е б е н к а  ф о р м и р у е т с я  
навык снимать  эмоционал ьное  н а п р я ­
жение  способом многократного  и в а ­
риативного пре дста вл ени я  т р а в м и р у ­
ющей ситуации с целью снятия  у г р о ­
зы своему "Я" и поиска способа р е ­
шения проблемы.

По д ан н ы м  О. М. Д ья ч ен к о ,  во 
всех возрастных группах можно н а й ­
ти детей с преобладанием либо позна­
вательного, либо эмоционального вооб­
ражен ия,  причем выяснилось,  что с у ­
ществуют некоторые особенности л и ч ­
ности ребенка,  обусловленные преоб­
ладанием одного из двух видов вооб­
раж ени я.  Дети с п ре обладан и ем  по­
знавательного вообр аж ения отличают­
ся бо льш ей устойчи вос тью ,  о с о ­
знанностью и нап равленностью моти­
вов; меньшей об щ ей  э м о ц и о н а л ь н о ­
стью, большей определенностью и г а р ­
моничностью оценочных структур о б ­
раза  "Я", более высоким уровнем р а з ­
вития общения с ок руж аю щим и;  боль­
шей самостоятельностью в регуляции 
и оценке собственной деятельности.6

Перечисленные личностные х а р а к ­
теристики позволяют сдел ать  вывод о 
том, что детям с п ре обладан и ем  по­
знавательного  воображе ния  свойствен­
но более осознанное чувство собствен­
ного достоинства,  ценности себя, сво ­
их суждений,  увлечений и продуктов 
своей деятельности.  Эти дети  о тли ча ­
ются активностью,  способностью ф о р ­
мировать  новое понимание  и видение 
мира с помощью своего уникального 
личного опыта.  Они з а д а ю т  взросло­
му массу  вопросов,  у них легче пр о­
исходит а к т у а л и з а ц и я  разно образны х 
прежних знаний,  поз воляющих осмыс­
лить новые сведения  с р азн ы х сторон
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— все это при во ди т  к по рож дению 
оригинальных догадок и п р е дпо лож е­
ний, к н а х о ж д е н и ю  н е с т а н д а р т н ы х  
решений.

Таким образом,  наличие  с т р ем л е ­
ния к творческому с а м о в ы р а ж е н и ю  у 
детей с п р е о б л а да ю щ и м  п о зн ават ел ь­
ным воо браж ени ем  не подлежит  со­
мнению. В ситуациях,  нап рав ленн ых  
на ре а л и за ц и ю  творческого по те нциа­
ла этих детей,  взрослый чаще вы сту ­
пает  в роли со зд ат ел я  условий для 
п р о я в л е н и я  а к т и в н о с т и  р е б е н к а ,  а 
т а к ж е  в качестве  носителя об ще чел о­
веческого опы та  и знаний,  или как 
факт ор  психологической поддержки.

Р е а л и з а ц и я  творческого пот енци­
ала детей с п р е о б л а д а н и е м  эм оци о­
нального во о б р аж е н и я  зав иси т  от це­
лого  р я д а  о б с т о я т е л ь с т в .  В сил у 
п р и с у щ е й  эт и м  д е т я м  сп особ но сти 
ярко  с о п е р е ж и в а т ь  и тонко р е а г и р о ­
в а т ь  на в о з д е й с т в и е  извне,  при 
склонности п о г р у ж ат ь с я  в свой внут­
ренний мир н а с ы щ е н н ы х  п е р е ж и в а ­
ний, эти дети о б л а д а ю т  повышенной 
личностной тр ев ожн ос ть ю.  Поэт ому в 
с и т у а ц и и  т в о р ч е с к о й  д е я т е л ь н о с т и  
они более з а в и с и м ы  от по д дер ж к и  и 
одобрения  взрослого,  очень ч ув ст ви­
тельны к об ще й а т м о с ф е р е  в з а и м о ­
действия  с па р тн ер о м ,  более  п р о д у к ­
тив ны  в с и т у а ц и и  с овм ес тн ой  д е я ­
т е ль н о с ти ,  л е г ч е  и д е н т и ф и ц и р у ю т  
э м о ц и о н а л ь н о е  с о сто ян ие  с у бъ ек т о в  
общения,  ч ащ е  н у ж д а ю т с я  в о б с у ж ­
дении и п р о г о в а р и в а н и и  з н а ч и м ы х  
чувств,  событий и обстоятел ьст в  сво ­
ей ж и з н и .  В о з м о ж н о с т ь  у ч и т ы в а т ь  
особенности вли ян и я  эмоциона льного  
или позн авательн ого  в о о б р аж е н и я  на 
р е а л и з а ц и ю  тв ор че ско го  по тен ц и ал а  
р е б е н к а  м о ж е т  с т а т ь  д о п о л н и т е л ь ­
ным стимулом д ля  р азв и ти я  д е т с к о ­
го творчества .

По дан ны м Н. Н. Подьяко ва  с т а ­
новление и ра зв ит ие  детского т в орче ­
ства проблематично,  если отсутствует 
хотя бы один из трех в з а и м о с в я з а н ­
ных факторов:

— о т кр ы тость  к усвоени ю о б щ е ­
ственного опыта ,  а именно способов 
взаимодействия  с предметным миром;

— наличие или отсутствие многооб­
разных форм деятельности,  так на зы ­
ваемое детское экспериментирование;

— н а с ы щ е н н о с т ь  п р о ц е с с а  д е я ­
т ел ьн ости  я р к и м и  э м о ц и о н а л ь н ы м и  
пер еж и ван ия ми,  что, в свою очередь,  
становится основой ф ормиро вания  ин­
тереса  детей  ка к  к конечному пр о­
д у к т у  т в о р ч е с т в а ,  т а к  и к с а м о м у  
процессу его созд ани я .7

И менно  тв о р ч еск ая  деяте льнос ть  
позволяет ребенку пр и о бр ет ать  ун и ­
к ал ьн ы е  навы ки,  созд ае т  условия к 
усвоению общественного  опыта,  носи­
телем которого  я в л я е т с я  вз рос лы й,  
п р е д о с т а в л я е т  в о з м о ж н о с ть  ребенку 
видеть  ко н к р е т н ы й  р е з у л ь т а т  своих 
усилий, получать удовольствие  от воз­
м ож н ост и  с а м о в ы р а ж е н и я ,  и с п ы т ы ­
в а т ь  гор до ст ь  за  свои д о ст и ж е н и я .  
Это способствует повышению уровня 
пр итязани й ребенка ,  осознанию з н а ­
чимости себя как личности,  как носи­
теля определенных норм, ценностей и 
тради ц ий  культуры.

Таким образ ом,  если р а с с м а т р и ­
вать детское творчество как  психичес­
кий процесс  создания  новых м а т е р и ­
альных и духовных ценностей,  то во­
о б р а ж е н и е  как  один из механизмов 
создания нового о б р аз а  на основании 
имеющегося  опыта п ри об ре тает  осо­
бую зн ач имо ст ь  для  процессуальной 
стороны этого феномена .  А вот в к а ­
честве с м ы с л о о б р а з у ю щ и х  р а м о к  
творчества  выступа ет  ф а к т  пр и общ е­
ния детей к ун и верс алия м  культуры 
к ак  с п о с о б а м  о с м ы с л е н и я  к а р т и н ы  
м и р а ,  ф и к с и р у ю щ и м  с в о й ств ен н ы е  
конкретной куль туре  наиболее  общие 
п редстав лени я  о ценностях и т р а д и ­
циях, о человеческой деятельности и 
о месте человека  в мире.

Именн о ф а к т  при общения к ун и ­
вер сали ям  культуры,  их см ы с ло о б р а ­
зую щее  влияние  на процесс  с о з и д а ­
ния позволяет говорить о ф о р м и р о в а ­
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нии кул ьтуры творчества  у ребенка.  
В противном случае ,  творчество под­
меняется пред метны м м а н и п у л и р о в а ­
нием, что пр оявляется  ка к  в особен­

ностях психики р е б е н к а ,  т а к  и его 
личностных характ ер ис тик ах ,  а т а к ж е  
способах вза имодействия  с о к р у ж а ю ­
щим миром.
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